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Аннотация. Современное филологическое образование сталкивается с необходимостью 

перехода от традиционного оценивания знаний к компетентностно ориентированным 

моделям, обеспечивающим практическую применимость учебных результатов в 

профессиональной деятельности будущих специалистов. Проблема, на которой 

сосредоточено исследование, заключается в недостаточной интеграции формативного и 

итогового оценивания для формирования профессиональных компетентностей студентов-

филологов. Цель работы – выявить эффективные практико-ориентированные стратегии 

оценивания, обеспечивающие компетентностное использование знаний, умений и навыков в 

реальных профессиональных ситуациях. Методологическая основа исследования включает 

комплексный анализ отечественных и зарубежных источников, сравнительное изучение 

моделей формативного и итогового оценивания, а также синтез передового 

педагогического опыта в подготовке будущих преподавателей иностранных языков. Особое 

внимание уделялось практикам самооценивания, взаимооценивания, портфолио, дебатов, 
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проектной и исследовательской деятельности. Область применения результатов 

исследования охватывает подготовку студентов-филологов, педагогическую практику в 

высших учебных заведениях и разработку образовательных программ и инструментов 

оценивания, направленных на профессионально значимое формирование компетентностей. 

Новизна работы заключается в акценте на интеграции формативного и итогового 

оценивания с интерактивными и практико-ориентированными методами, что позволяет не 

только объективно фиксировать учебные достижения, но и формировать способность 

студентов компетентностно применять знания и навыки в профессиональной 

деятельности. Выводы исследования показывают, что современная система оценивания 

должна функционировать как комплексный и адаптивный механизм, обеспечивающий 

осмысленное образование, развитие ключевых профессиональных навыков и подготовку 

специалистов, способных эффективно действовать в условиях динамичной 

профессиональной среды. 
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Abstract. Modern philological education faces the need to shift from traditional knowledge 

assessment to competence-oriented models that ensure the practical applicability of learning 

outcomes in the professional activities of future specialists. The problem addressed in this study lies 

in the insufficient integration of formative and summative assessment for the development of 

professional competencies among philology students. The aim of the work is to identify effective 

practice-oriented assessment strategies that enable competence-based application of knowledge, 

skills, and abilities in real professional situations. The methodological framework of the study 

includes a comprehensive analysis of domestic and international sources, a comparative study of 

formative and summative assessment models, and a synthesis of advanced pedagogical practices in 

the training of future foreign language teachers. Particular attention was paid to practices such as 

self-assessment, peer assessment, portfolios, debates, project work, and research activities. The 

scope of application of the research results encompasses the training of philology students, 

pedagogical practice in higher education institutions, and the development of educational 

programs and assessment tools aimed at professionally meaningful competency formation. The 

novelty of the study lies in the integration of formative and summative assessment with interactive 

and practice-oriented methods, which not only allows for objective recording of academic 

achievements but also develops students’ ability to apply knowledge and skills competently in 

professional activities. Findings suggest that an effective assessment system must be conceived as 

an integrative and adaptive mechanism, simultaneously ensuring the depth of education, the 

cultivation of core professional skills, and the readiness of graduates to perform successfully within 

dynamic professional environments. 
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Введение.  

Современное филологическое образование ориентировано не только на усвоение 

предметных знаний, но и на формирование профессиональной компетентности будущих 

учителей иностранных языков. В рамках компетентностного подхода акцент делается на 

способности студентов применять знания и умения в реальных профессиональных 

ситуациях, интегрируя лингвистические, коммуникативные, аналитические и 

исследовательские навыки. В этом контексте система оценивания перестаёт быть просто 

инструментом контроля – она становится механизмом формирования и диагностики 

ключевых компетенций принципиально важных для профессионального становления 

будущего специалиста. 
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Ключевую роль играют два взаимодополняющих элемента: формативное и итоговое 

оценивание. Формативное оценивание выходит за рамки текущего контроля, превращаясь в 

стратегию непрерывного сопровождения и развития студента на протяжении всего 

образовательного процесса, целью которой является не только фиксация академических 

успехов, но и корректировка индивидуальной траектории обучения с обеспечением 

осознанного профессионального роста. Итоговое оценивание сохраняет функцию 

подтверждения готовности к профессиональной деятельности, но приобретает новое 

значение как этап интеграции сформированных компетентностей и проверки их 

практического применения на практике. Задача преподавателя заключается не в 

механическом «балансировании» формативного и итогового оценивания, а в их 

концептуальном переосмыслении как взаимосвязанных и интегрированных компонентов 

единой образовательной системы, что позволяет оцениванию выступать инструментом 

развития профессиональной компетентности, а не формальным средством контроля знаний, 

поскольку именно в этом контексте и определяется актуальность исследования, связанная с 

необходимостью перехода от традиционных проверок к инновационным моделям 

оценивания, соответствующим компетентностной парадигме и современным 

образовательным стандартам, ориентированным на практико-ориентированное обучение 

будущих филологов. 

Современные исследования по компетентностной парадигме оценивания в 

филологическом образовании демонстрируют эффективность формативного оценивания как 

инструмента непрерывного развития и саморегуляции обучающихся (Irons, 2021; Cañadas, 

2023; Pecheritsa, 2022), однако указывают на сложность его интеграции с традиционными 

итоговыми формами контроля. Практики самооценивания, взаимооценивания и портфолио 

способствуют развитию критического мышления и профессиональных навыков, но 

системная реализация этих методов в оценочной стратегии будущих филологов остаётся 

проблематичной (Alahmad, 2021; Kumar et al., 2023; Li, Gu, 2024). Российские исследования 

подтверждают успешные примеры практико-ориентированного оценивания, но отмечают 

недостаточную интеграцию формативного и итогового оценивания с учётом реальных 

профессиональных задач (Садыкова, 2025; Малыгин, 2023; Костина, 2022). В то же время 

цифровые и интерактивные технологии, включая искусственный интеллект, раскрывают 

потенциал для повышения аналитической и критической компетентности, хотя их адаптация 

к специфике филологического образования требует дальнейшей проработки (Гурниковская, 

2023; Колядко, 2024; Кокнова, 2025). Таким образом, анализ литературы показывает, что 

компетентностно ориентированное оценивание развивается, но сохраняются противоречия 

между традиционными контрольными практиками и формированием практико-

ориентированных профессиональных компетенций; актуальна разработка комплексной 

модели, способной одновременно диагностировать знания, умения и навыки студентов и 

формировать их способность применять их в реальных профессиональных ситуациях. 

Методология исследования.  

Цель настоящего исследования состоит в критическом осмыслении и переосмыслении 

системы оценивания студентов-филологов через призму компетентностного подхода с 

акцентом на выявление инновационных форм и методов диагностики знаний, 

профессиональных умений и практико-ориентированных навыков. Для реализации этой цели 

поставлены следующие задачи: концептуальное исследование теоретико-методологических 

оснований компетентностного подхода применительно к современным моделям оценивания; 

разработка стратегий интеграции формативного и итогового оценивания как динамичных и 

взаимосвязанных инструментов профессионального развития; определение педагогических 

условий, способствующих трансформации традиционных контрольных практик в 

эффективные механизмы формирования профессиональной компетентности, 
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ориентированные на реальную профессиональную деятельность будущих филологов. 

Методологическую основу исследования составляет комплексный анализ отечественных и 

зарубежных источников, сравнительная оценка моделей формативного и итогового 

оценивания, а также синтез передового педагогического опыта в подготовке будущих 

преподавателей иностранных языков с целью выявления эффективных практико-

ориентированных стратегий оценки профессиональных компетенций студентов-филологов. 

Результаты и обсуждение.  

Проведённый анализ педагогических практик и современного научного дискурса 

выявил, что формативное оценивание в подготовке студентов-филологов выполняет 

двойную функцию: оно не ограничивается текущим контролем, а выступает стратегией 

сопровождения и развития обучающихся на протяжении всего образовательного процесса 

(Irons et al., 2021; Cañadas, 2023; Pecheritsa, 2022). Анализ научных источников показывает, 

что постоянная обратная связь рассматривается исследователями как важнейший механизм 

коррекции индивидуальных образовательных траекторий, стимулирующий самостоятельное 

освоение материала и развитие аналитического, критического и коммуникативного 

мышления (Alahmad, 2021, p. 69–80), тогда как в работах других авторов акцентируется 

значимость дискуссий, дебатов, письменных заданий, а также практик самооценивания и 

взаимооценивания, способствующих формированию рефлексивных умений и 

обеспечивающих студентам возможность осознанной оценки собственных достижений и 

выявления зон профессионального роста (Kumar T. et al., 2023). 

Вместе с тем результаты исследования подтверждают, что итоговое оценивание 

выполняет критически важную функцию комплексной диагностики освоения 

образовательной программы и подтверждения готовности к профессиональной деятельности 

(Yusop S. R. M. et al., 2022). Эффективными формами итогового контроля признаны 

письменные и устные экзамены, проектные и исследовательские работы, анализ и перевод 

текстов, а также публичные презентации и защита проектов, которые развивают навыки 

аргументации, публичного выступления и критического осмысления результатов 

собственной работы (Садыкова, 2025, с. 318-330). Следовательно, итоговое оценивание 

позволяет моделировать профессиональные ситуации, обеспечивая перенос теоретических 

знаний в практическую деятельность и формируя компетенции, непосредственно 

востребованные в профессиональной практике филолога (Малыгин и др., 2023, с. 8 – 20). 

Не менее значимым фактором повышения эффективности оценивания является 

интеграция цифровых технологий и интерактивных методов, что, с одной стороны, 

способствует объективности и прозрачности диагностики, а с другой – обеспечивает 

адаптивность образовательного процесса (Костина, 2022, с. 254 – 265). Использование 

электронных тестовых платформ, цифровых портфолио и онлайн-дискуссий позволяет 

системно отслеживать динамику профессионального роста студентов и предоставлять 

персонализированную обратную связь (Гурниковская и др., 2023, с. 100 – 119) . При этом 

проектная деятельность, виртуальные дебаты и мультимедийные задания стимулируют 

активное участие обучающихся, развивают критическое мышление, аргументацию и 

командные компетенции, что подтверждает их значимость для практико-ориентированного 

формирования профессиональных навыков (Колядко, 2024). 

Таким образом, синтез формативного и итогового оценивания, подкреплённый 

цифровыми и интерактивными инструментами, создаёт комплексную, адаптивную и 

динамичную систему оценки, способствующую развитию компетентностного потенциала 

студентов. В то же время выявлены направления дальнейших исследований: уточнение 

методов оценки компетенций, разработка критериев эффективности формативного и 

итогового оценивания, а также интеграция цифровых технологий для усиления обратной 

связи и персонализации образовательного процесса. Следовательно, компетентностно 
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ориентированное оценивание выступает не только инструментом контроля, но и механизмом 

целенаправленного формирования профессиональной компетенции, обеспечивая подготовку 

квалифицированных специалистов-филологов, способных эффективно действовать в 

условиях современного образовательного и профессионального пространства. 

Формативное оценивание в образовательном процессе функционирует как 

динамичная, непрерывно адаптирующаяся система мониторинга, направленная на 

систематический сбор и аналитическую обработку данных о профессиональном прогрессе 

студентов с целью своевременной коррекции образовательных стратегий и повышения 

результативности формирования профессиональных компетенций (Rodréguez-Escobar, 2025, 

p, 99 – 110), при этом его ключевая функция заключается в создании устойчивого канала 

обратной связи между студентом и преподавателем, который позволяет будущим 

специалистам осознавать собственные сильные и слабые стороны в профессиональной 

деятельности, а преподавателям – оптимизировать методику обучения для обеспечения 

эффективного овладения навыками, необходимыми в будущей практике филолога (Naka, 

2023). 

В подготовке студентов-филологов формативное оценивание выступает как механизм 

развития профессионально значимых компетенций, включая аналитическое и критическое 

мышление, межкультурную коммуникацию и способность к глубокому профессиональному 

анализу текстов, что непосредственно отражает будущие профессиональные задачи – 

подготовку к преподавательской, исследовательской и переводческой деятельности 

(Жуматаева и др., 2024). Так, участие студентов в дискуссиях и дебатах способствует 

развитию аргументационных навыков, умения обосновывать профессиональные решения и 

воспринимать альтернативные точки зрения, что напрямую связано с формированием 

коммуникативной и педагогической компетентности будущего филолога. Дебаты могут быть 

выстроены вокруг профессионально ориентированных тем, например: «Роль формативного 

оценивания в развитии критического мышления студентов», «Цифровые технологии в 

обучении иностранному языку: возможности и риски», «Инклюзия в языковом образовании: 

вызовы и решения», «Самооценивание и взаимооценивание как инструменты формирования 

профессиональной рефлексии», «Портфолио студента: средство мониторинга компетенций 

или формальная процедура?». 

Не менее значимым инструментом является системный анализ письменных работ – 

эссе, аннотаций, рецензий, который формирует способность структурировать 

профессионально значимую информацию, критически интерпретировать тексты и 

выстраивать аргументированные выводы, одновременно развивая навыки академического 

письма, подготовки научных и учебных материалов (Mehdieva, 2023, p. 78–80). Практическое 

применение таких работ проявляется в умении будущих филологов создавать методические 

разработки, публиковать результаты исследований, готовить экспертные заключения и 

осуществлять переводческую деятельность, что непосредственно отражает 

профессиональные функции специалиста. 

Таким образом, интеграция интерактивных дискуссионных практик и анализа 

письменных работ создаёт комплексную стратегию формативного оценивания, которая 

обеспечивает синергетическое развитие теоретических знаний, практических умений и 

профессиональной компетентности студентов-филологов, формируя готовность к 

эффективному применению приобретённых навыков в будущей профессиональной 

деятельности. 

Особое место в формативном оценивании занимают практики самооценивания и 

взаимооценивания, которые формируют у студентов устойчивые рефлексивные навыки, 

способствуют осознанию собственных профессиональных достижений и выявлению зон 

роста, развивают критическое мышление, ответственность за результат и умение принимать 



CITISE 

          

http://ma123.ru                                  ЦИТИСЭ № 4 (46) 2025                                ISSN 2409-7616 
 

91 
 

профессиональные решения, а также стимулируют более осознанное и целенаправленное 

участие в образовательном процессе, напрямую связанном с будущей деятельностью 

филолога (Dutta S, 2023, р. 38 – 41). Инструментарий формативного оценивания в вузах, на 

наш взгляд, может включать использование чек-листов и рубрикаторов для объективной 

фиксации уровня сформированности компетентностей, ведение рефлексивных дневников и 

журналов для отслеживания динамики профессионального развития студентов, организацию 

практики взаимооценивания с применением письменных рецензий и устных комментариев, 

использование образовательных платформ (например, Moodle, «Электронный университет», 

СДО вузов) для обеспечения прозрачности и системности оценивания, а также развитие 

портфолио обучающегося как инструмента накопительной фиксации академических и 

профессионально ориентированных достижений. 

Использование цифровых и традиционных портфолио выступает одним из наиболее 

эффективных инструментов формативного оценивания, позволяя студентам отслеживать 

динамику развития профессиональных компетенций, а преподавателям – получать целостное 

представление о формировании ключевых навыков на протяжении всего учебного процесса. 

Такой подход обеспечивает многомерную и интегративную оценку образовательных 

результатов, отражая не только конечные продукты, но и процесс становления 

профессиональной компетентности, включая навыки анализа текстов, подготовки учебных 

материалов и педагогической практики (Gün-tosiket al., 2023, p. 300 – 315). Содержательная 

структура портфолио студентов-филологов может включать широкий спектр 

образовательных и профессионально ориентированных артефактов: письменные 

аналитические работы (эссе, рецензии, аннотации), выполненные переводческие задания с 

авторскими комментариями, конспекты и разработки учебных занятий, материалы 

публичных выступлений (презентации, доклады, видеозаписи), свидетельства участия в 

дискуссиях и дебатах, экспертные и коллегиальные отзывы, а также элементы 

самооценивания и рефлексии (рефлексивные дневники, индивидуальные планы 

профессионального развития). Подобное комплексное наполнение обеспечивает фиксацию 

не только академических результатов, но и практико-ориентированных компетенций, 

непосредственно соотносящихся с будущей профессиональной деятельностью филолога. 

Формативное оценивание оказывает комплексное влияние на формирование 

профессиональной компетентности будущих филологов: оно способствует повышению 

академической успеваемости, своевременной корректировке образовательной траектории, 

развитию самоконтроля, аналитического и критического мышления, а также умению 

творчески интерпретировать и адаптировать тексты в профессиональном контексте (Li J et 

al., 2024). Кроме того, оно стимулирует мотивацию, формирует устойчивый интерес к 

самостоятельной профессиональной деятельности и поддерживает процесс становления 

профессиональной идентичности студентов, обеспечивая готовность к эффективной работе в 

сфере преподавания, перевода и научно-исследовательской деятельности (Arnoldi et al., 

2022). 

Таким образом, формативное оценивание в филологическом образовании выступает 

не только инструментом диагностики, но и стратегическим механизмом развития 

профессиональных компетенций, обеспечивая оперативную адаптацию образовательного 

процесса и создавая условия для практического применения знаний и навыков, необходимых 

будущим специалистам в дальнейшей профессиональной деятельности. 

Итоговое оценивание в подготовке студентов-филологов выполняет ключевую 

функцию контроля и подтверждения профессиональной готовности, представляя собой 

завершающий этап учебного процесса, при этом его цель выходит за рамки простой 

проверки устного ответа, написания текста или выполнения контрольной работы и 

заключается в диагностике способности и готовности студентов компетентностно 



CITISE 

          

http://ma123.ru                                  ЦИТИСЭ № 4 (46) 2025                                ISSN 2409-7616 
 

92 
 

использовать знания, умения и навыки в реальных профессиональных ситуациях для 

формирования и закрепления профессиональных компетентностей (Garrawayet al., 2022). В 

связи с этим к формам итогового оценивания предъявляются требования не только к 

проверке академических знаний, но и к выявлению уровня практической применимости 

компетентностей, что обеспечивает их непосредственную связь с будущей 

профессиональной деятельностью. 

Так, письменные и устные экзамены, проектные и исследовательские работы, 

комплексный анализ текстов и переводов, а также публичные презентации и защита работ 

рассматриваются как интегрированные инструменты оценки, направленные на 

всестороннюю проверку профессиональных компетентностей. В частности, письменные 

экзамены способствуют оценке умения структурировать и аргументировано излагать 

материал, тогда как устные экзамены выявляют способность студентов логично строить 

высказывание, аргументировать позиции и применять теоретические знания в контексте 

профессиональной практики (Мухин, 2024, с. 83 – 90). В качестве дополнительных форм 

итогового оценивания могут быть использованы: кейс-задания, проверяющие способность 

студентов применять лингвистические и методические знания для решения практических 

педагогических ситуаций; портфолио, отражающее динамику профессионального роста и 

освоение ключевых компетенций; создание и защита методических разработок (уроков, 

авторских заданий, учебных материалов), демонстрирующих умение интегрировать теорию 

и практику; проведение мастер-классов или микропреподавания, позволяющих оценить 

педагогическую компетентность и коммуникативные навыки в реальной образовательной 

среде; а также исследовательские проекты и аналитические отчёты, формирующие навык 

критического анализа и умение интерпретировать результаты в профессиональном 

контексте. 

Проектные и исследовательские работы позволяют интегрировать теоретическую 

подготовку с практическими действиями, развивая критическое мышление, креативность и 

самостоятельность, поскольку требуют формулировки гипотез, обоснования методологии, 

анализа и интерпретации результатов в профессионально значимых контекстах 

(Перевощикова, 2024). Аналогично, комплексный анализ текстов и переводов обеспечивает 

проверку владения различными типами материалов – художественными, научными, 

публицистическими и техническими, – выявляя способность студентов адаптировать 

приобретённые знания и навыки к конкретным профессиональным задачам и формировать 

профессиональные компетентности. Реализация данной идеи на практике может быть 

представлена, например, в форме организации междисциплинарных студенческих проектов, 

включающих разработку двуязычного исследовательского отчёта с последующей публичной 

защитой и переводческим анализом исходных и целевых текстов, что позволяет 

одновременно оценить владение методологией исследования, навыками академического 

письма, критической интерпретации и профессиональной коммуникации. 

Особое внимание следует уделять публичным презентациям и защите работ, которые 

моделируют реальные профессиональные ситуации и развивают навыки аргументированного 

публичного выступления и обоснования научных идей. При этом оценивается именно 

компетентностное использование знаний и умений, что позволяет студентам осознавать 

прямую связь между учебной деятельностью и будущей профессиональной практикой, а не 

ограничиваться механическим воспроизведением изученного материала (Павлова, 2024, с. 

242 – 250). Практическая имплементация данной идеи может выражаться, например, в 

проведении студенческих конференций и круглых столов с последующей экспертной 

оценкой, где студенты представляют результаты собственных исследований или проектов в 

форме публичных докладов, что позволяет одновременно проверять уровень аргументации, 
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умение интегрировать теоретические знания с практическими задачами и готовность к 

профессиональной коммуникации в академической и педагогической среде. 

Таким образом, итоговое оценивание выступает не только инструментом контроля, но 

и стратегическим механизмом интеграции и закрепления профессиональных 

компетентностей, формируя у студентов способность самостоятельно анализировать 

результаты своей деятельности, корректировать подходы к решению профессиональных 

задач и применять знания, умения и навыки в реальных профессиональных ситуациях, что 

обеспечивает подготовку высококвалифицированных специалистов-филологов, способных 

эффективно функционировать в условиях современного образовательного и 

профессионального пространства (Yildirim A. et al, 2024, p. 205 – 215). В этой связи 

представляется обоснованным постепенный отказ от традиционных экзаменационных и 

зачетных форм контроля, преимущественно направленных на воспроизведение усвоенного 

материала, в пользу практикоориентированных заданий компетентностного характера, 

которые не только моделируют реальные профессиональные ситуации и обеспечивают 

всестороннюю проверку интеграции теоретических знаний и практических умений, но и 

способствуют целенаправленному формированию профессиональной идентичности будущих 

специалистов. 

Современная система оценивания в подготовке студентов-филологов основывается на 

компетентностном подходе и направлена на формирование готовности к осмысленному и 

целенаправленному применению учебных результатов в профессиональной деятельности. 

Основными принципами являются ориентация на практическую результативность, 

интегративность и непрерывность процесса, что позволяет фиксировать не отдельные 

умения, а уровень их синтеза и готовность студентов компетентностно использовать знания, 

умения и навыки в реальных профессиональных ситуациях. При этом непрерывная обратная 

связь между преподавателем и студентом обеспечивает корректировку образовательной 

траектории, способствуя формированию целостных профессиональных компетентностей и 

устойчивых навыков, необходимых для успешной практики в сфере филологии 

(Shekhavtsova et al, 2023). 

Современная система оценивания в филологическом образовании строится на 

принципах компетентностного подхода и ориентирована на практическое применение 

знаний, умений и навыков в будущей профессиональной деятельности, что придаёт 

учебному процессу осмысленность и позволяет студентам видеть прямую связь между 

изучаемыми дисциплинами и профессиональной практикой. В этом контексте баланс 

формативного и итогового оценивания обеспечивает динамику и завершённость 

образовательного процесса: формативное оценивание способствует развитию 

профессиональных компетентностей, предоставляя регулярную обратную связь, стимулируя 

активное участие студентов и формируя осознанное понимание того, как применять 

приобретённые знания и умения в реальных профессиональных ситуациях, тогда как 

итоговое оценивание фиксирует достигнутый уровень компетентностей и подтверждает 

готовность к практическому использованию учебных результатов в профессиональной 

деятельности (Тимофеева, 2021). При этом интеграция цифровых технологий и 

интерактивных методов значительно расширяет возможности оценивания, поскольку 

онлайн-платформы для тестирования, системы самооценки, цифровые портфолио, 

виртуальные дебаты и проектные работы с мультимедийными ресурсами повышают 

объективность и прозрачность диагностики, стимулируют критическое мышление, 

коммуникативные и аналитические навыки, а также создают условия для осознанного 

применения студентами знаний, умений и навыков в профессиональных контекстах 

(Кокнова и др., 2024). 

Заключение.  
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Следовательно, современная система оценивания в подготовке студентов-филологов 

должна рассматриваться как многоуровневый механизм, обеспечивающий не только 

мониторинг, но и целенаправленное формирование и практическое закрепление 

профессиональных компетентностей, где сбалансированное сочетание формативных и 

итоговых процедур, поддержанное цифровыми технологиями и инновационными методами, 

позволяет интегрировать теорию и практику, развивать критическое мышление, 

аргументацию и командное взаимодействие, а также готовить специалистов, способных 

эффективно применять знания и навыки в реальных профессиональных условиях. 

Дальнейшие исследования целесообразно направить на разработку и апробацию 

интегрированных моделей компетентностного оценивания, которые объединяют 

формативные, итоговые и цифровые инструменты для более точной диагностики и развития 

способности студентов-филологов компетентностно применять знания, умения и навыки в 

реальных профессиональных ситуациях. 
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